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4.3 Трансформація педагогічної освіти в ХХІ столітті 

 

4.3.1.1. Професійна педагогічна освіта в ХХІ столітті: проблеми, 
виклики, перспективи 

Сучасна система професійної освіти України характеризується 

динамічним оновленням освітнього простору. Стрімкий розвиток інноваційних 

педагогічних технологій, оновлення матеріально-технічної бази, застосування 

кращих актуальних практик зумовлює запровадження компетентнісної 

парадигми в практику діяльності закладів професійно-педагогічної освіти. В 

таких умовах змінюються вимоги  до працівників закладів освіти, актуалізується 

потреба розвитку їхніх фахових компетентностей. 

Реформування системи професійної педагогічної освіти регламентоване 

законами України «Про освіту» (2017), «Про вищу освіту» (2014), «Концепції 

розвитку освіти України на період 2015-2025 роки» (2014), «Концепції «Нова 

українська школа» (2016), «Концепції розвитку педагогічної освіти» (2018), 

«Концепція розвитку неперервної педагогічної освіти» (2013), «Національній 

стратегії розвитку освіти в Україні на 2012-2021 роки» (2012), «Стратегії сталого 

розвитку України до 2030 р.» (2017). 

На початку ХХІ століття є все більш зрозумілим, що необхідна 

кардинальна реформа наявної системи освіти, котра вже давно не відповідає 

новим умовам існування людства. Створення нової системи освіти для миру, що 

здатна підготувати населення до життя в нових умовах постіндустріальної 

(інформаційної) цивілізації, ‒ одна з найважливіших і актуальних проблем 

сучасного суспільства. Більше того, це єдина надія на подолання глобальної 

кризи сучасної цивілізації, на створення необхідних умов для виживання та 

подальшого безпечного й усталеного розвитку людства. 

Проте, ця думка ще недостатньо усвідомлена. Свідоцтвом цього є 

недостатня увага, що приділяється нині проблемам освіти з боку урядів багатьох 

країн світової спільноти, в тому числі й України. Мізерні обсяги фінансування, 

що виділяються нині для системи освіти, ніякою мірою не відповідають ні 
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масштабам, ні стратегічній важливості цієї проблеми, її значенню для нашого 

найближчого та віддаленого майбутнього. 

Усе сказане вище повною мірою можна віднести до професійної 

педагогічної освіти як складника освіти в цілому. Професійна педагогічна освіта 

має довготривалу історію. Як показав аналіз літератури, різні аспекти філософії 

професійної педагогічної освіти висвітлено в працях В.Андрущенка, 

Г.Васяновича, І.Зязюна, В.Кременя, В.Лутая та ін., дидактики вищої професійної 

освіти – А.Алексюка, В.Аніщенко, М.Артюшиної, С.Архангельського, 

Ю.Бабанського, В.Бондаря, С.Гончаренка, О.Матюшкіна, П.Підкасистого,  

Д.Чернілевського, О.Щербак та інші. Концептуальні засади підготовки 

майбутніх фахівців-педагогів розглянуто в працях С.Батишева, О.Гребенюка, 

О.Дубасенюк, А.Кирсанова, А.Лігоцького, Л.Лук’янової, Н.Ничкало, 

В.Радкевич, С.Сисоєвої, І.Смірнова, Ф.Шльосека. Проблеми порівняльної 

професійної педагогіки досліджували Н.Абашкіна, Н.Бідюк, М.Лещенко, 

В.Кудін, Н.Ничкало, Л.Пуховська, О.Сухомлинська та ін. 

Отже, професійно-педагогічна освіта призначена для виконання 

спеціального, лише їй властивого соціального замовлення. Як соціальний 

інститут освіта покликана створювати необхідні умови, що забезпечують усім 

членам суспільства можливість на основі кваліфікованої діяльності брати 

реальну участь у створенні і національного, і власного добробуту. Разом із 

економічними задачами вона має впливати на вирішення багатьох інших 

проблем морального, соціального та політичного характеру. В педагогічному 

контексті її соціальне призначення полягає в тому, щоб інтегрувати загальний 

стан людини з її професійною самореалізацією. 

Усе це не лише філософські, а й доволі прагматичні питання, що 

продиктовані самим життям і настирливо вимагають відповіді. Спроба знайти на 

ці питання достатньо обґрунтовані відповіді та їх коротко аргументувати й є 

головною метою цього параграфу. 

Як відомо, наприкінці ХХ століття професійна освіта перетворилася на 

один із найважливіших соціальних інститутів суспільства. Сама категорія 
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«професійна освіта» набула доволі складної структури. Вона одночасно 

відображає систему установ, що забезпечують і надають кваліфіковані освітні 

послуги – це заклади вищої освіти, училища і коледжі, науково-дослідні 

інститути, методичні служби, видавництва, органи управління та ін.), результат 

оволодіння професією з присвоєнням відповідної кваліфікації, а також сам 

процес або технології навчання. Складність категорії «професійно-педагогічна 

освіта» визначається ще й тим, що вона охоплює значну кількість і різноманіття 

видів діяльності людини, котрі складають сукупну суспільну працю, яка в міру 

розвитку науково-технічного прогресу набуває більш складного, комплексного 

та наукоємнісного характеру. Професійна компетентність людей є нині 

вирішальною передумовою виробництва високоякісних товарів і надання 

сучасних послуг. Високий рівень професійної освіти є нині вирішальним 

фактором стимулювання економічного та суспільного розвитку та забезпечення 

конкурентоздатності економіки в міжнародному вимірі інформаційного 

суспільства. 

Аналізуючи сучасні тенденції, можна зробити висновок, що в майбутньому 

серед фахівців усіх рівнів буде значний запит на фундаментальну та 

методологічну професійну підготовку в полі певної професії, а також, що 

виходить за межі професії, ключові кваліфікації (компетентності), котрі не 

застарівають і є основою набуття спеціальних знань і вмінь в процесі неперервної 

освіти. Іншими словами, в стратегії розвитку професійної освіти необхідним є 

курс на його генералізацію, котра в процесі професійної діяльності людини в 

міру необхідності може перетворитися в спеціалізацію. 

Створення перспективної системи освіти, зокрема педагогічної освіти, 

здатної підготувати людей до життя в зовсім нових умова постіндустріальної 

цивілізації, - одна з найбільш важливих і актуальних проблем сучасного 

суспільства. Це єдина надія на подолання глобальної кризи нинішньої 

цивілізації, на створення необхідних умов для виживання та подальшого 

безпечного розвитку людства. Проблема взаємодії людини з новим 

інформаційним середовищем особливо гостро постала наприкінці ХХ століття. 
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Вона була вперше зумовлена все більш швидко зростаючими потоками 

інформації, що обрушились на людей в сучасному світі, і викликали в них 

почуття дискомфорту та психологічного перевантаження. 

Ми констатували, що глобальний процес формування нового 

високоавтоматизованого інформаційного середовища суспільства створює 

безпрецедентні можливості для розвитку людини, більш ефективного 

розв’язання її багатьох професійних, економічних, соціальних і побутових 

проблем. Однак, використовувати ці можливості зможуть лише ті члени 

суспільства, які будуть володіти необхідними компетенціями, тобто знаннями та 

вміннями орієнтуватися в новому інформаційному просторі та використовувати 

його можливості. 

Виникає питання: в чому саме полягають проблеми нинішньої системи 

освіти й якою ми бачимо перспективну систему освіти для того, щоб забезпечити 

не тільки добробут кожної нації, а й подальший сталий розвиток людства? 

На основі результатів досліджень науковців багатьох країн [224, с. 10, с. 

24, с. 25] уважаємо, що найважливішими стратегічними планами майбутньої 

системи освіти є такі: 

- фундаменталізація освіти, що має найкращим чином підвищити її 

якість; 

- випереджувальний характер усієї системи освіти, її спрямованість на 

проблеми постіндустріальної цивілізації, розвиток творчих здібностей людини; 

- суттєво більша доступність системи освіти для людей за рахунок 

використання методів дистанційного навчання та самоосвіти на основі сучасних 

інформаційних і комунікаційних технологій. 

Отже, фундаменталізація освіти, зокрема професійної, педагогічної 

передбачає все більшу орієнтацію на вивчення фундаментальних законів 

природи, суспільства, техніки, а також природи та призначення самої людини. 

Саме це має дозволити людям самостійно находити й обирати відповідальні 

рішення в умовах невизначеності, в критичних і стресових ситуаціях, а також у 

тих випадках, коли людина зустрічається з новими, досить складними 
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природними і соціальними явищами. Наукові знання та високі моральні 

принципи є в цих випадках єдиною надійною опорою. 

Термін «фундаменталізація» в подальшому розуміємо як суттєве 

підвищення якості освіти та рівня освіченості людей, які її одержують, за 

рахунок відповідної зміни дисциплін, що вивчаються, і методології реалізації 

освітнього процесу. 

Для досягнення цілей фундаменталізації освіти вважаємо за необхідне 

таке: 

1. Перемістити фокус уваги викладачів і здобувачів освіти з проблеми 

вивчення прагматичних знань на проблеми розвитку загальної культури людини 

на основі пізнання найкращих досягнень цивілізації, а також на формування в неї 

наукових форм системного мислення. 

2. Змінити зміст і методологію освітнього процесу таким чином, щоб 

крім вивчення історії розвитку культури і суспільства, та процесу формування 

сучасної науки, що безумовно необхідні для загального розвитку кожної людини, 

значна частина часу приділялася виробленню сучасних уявлень про цілісний 

зміст системи наук, перспективи її подальшого розвитку. 

Інакше кажучи, акцент має бути зроблений на вивченні найбільш 

фундаментальних законів природи і суспільства в їх сучасному розумінні. З цією 

метою уявляється доцільним уже нині розробити і ввести в систему освіти низку 

нових освітніх дисциплін, що узагальнюють останні досягнення 

фундаментальних наук у таких областях наукового знання, як синергетика, 

глобалістика, ноосферологія, теоретична і соціальна інформатика, геополітика і 

безпека, інформаційна безпека тощо. 

Мова у цих випадках йде не просто про збільшення кількості дисциплін, 

що вивчаються, а про формування принципово нових фундаментальних освітніх 

курсів для системи орієнтованих на формування цілісних сучасних уявлень про 

наукову картину світу та здатності виходити на системний рівень його пізнання. 

Нині уявляється виключно важливим надати новим фахівцям належні 

екологічні знання. Якісна загальна екологічна освіта дозволяє не лише 
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сформувати у випускників закладів вищої освіти (ЗВО) нові світоглядні 

установки, необхідні людям у ХХІ столітті,  а й також більш ефективно 

використовувати необхідні професійні знання та практичний досвід 

(компетенції) із різноманітних сфер соціальної практики для спільного 

вирішення багатьох екологічних проблем сучасності. 

Ми також уважаємо, що в перспективній системі фундаментальної освіти, 

насамперед, у педагогічній, мають домінувати інформаційні компоненти. Справа 

в тому, що випускники ЗВО жити і працювати будуть в інформаційному 

суспільстві, де пріоритетну роль грають фундаментальні знання, про 

інформаційні процеси в природі та суспільстві та нові інформаційні, в тому числі 

інформаційно-комунікаційні технології. 

Вельми важливим і перспективним напрямом розвитку сучасної освіти є 

широке впровадження дистанційного навчання та самоосвіти на основі 

використання нових і перспективних інформаційних та інформаційно-

комунікаційних технологій, засобів віддаленого доступу до розподілених баз 

даних і знань науково-технічної та навчально-методичної інформації. 

Розвиток дистанційної освіти і навчання на відстані є нині особливо 

важливим [220, с. 4, с. 20]. Створення ефективних форм і систем дистанційного 

навчання в країнах з чималою територією не тільки суттєво підвищує 

доступність якісної освіти для значної частини населення, а й, що дуже важливо 

в умовах інклюзивного навчання сприяє вирішенню проблем освіти для людей з 

обмеженою рухомістю, а також тим людям, які з певних причин не можуть 

навчатися очно. 

Ми вважаємо, що дистанційна освіта як нова форма навчання не є ні 

модернізацією, ні тим більше аналогом заочного навчання, котре поки ніхто не 

відміняв і яке має власну нішу в системі неперервної освіти. Різниця цих форм 

навчання полягає в такому: 

1. Ключовим словом дистанційного навчання є інтерактивність – 

постійна систематична взаємодія викладача та студентів і студентів між собою в 

навчальному процесі. У заочному навчанні інтерактивність епізодична. 
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2. Засоби реалізації всіх компонентів системи дистанційного навчання 

здійснюють специфічний вплив на кожний із компонентів системи навчання, 

зумовлюючи їх відбір, структуризацію, організацію. Курс дистанційного 

навчання та курс заочного навчання відрізняються один від іншого принципово, 

організацією навчального матеріалу, його структурою, способом взаємодії 

викладача та студентів, організацією інформаційно-освітнього середовища 

навчального процесу. Методи і форми навчання також різняться принципово під 

впливом використовуваних інтернет-технологій. Вони вбудовані в освітній 

процес і становлять його невід’ємну частину. 

3. Система управління пізнавальною активністю студентів також 

зумовлена специфікою використовуваних послуг Інтернет [239]. 

Успіх дистанційної освіти і навчання багато в чому залежить від 

викладачів дистанційного навчання та вчителів, їхнього професіоналізму. 

Очевидним є той факт, що перспективою широкого впровадження дистанційної 

освіти в практику загальноосвітньої, професійної (професійно-технічної), 

фахової передищої та вищої школи вже зараз є важливим завданням підготовки, 

насамперед, студентів педагогічних та інженерно-педагогічних ЗВО не тільки 

для очної, а й дистанційної форми навчання. 

Отже, перспективна система професійно-педагогічної освіти має 

враховувати головні виклики ХХІ століття та пов’язані з ними найважливіші 

проблеми людини в сучасному та майбутньому інформаційно-технологічному 

суспільстві. Вона має стати головним засобом для формування нової свідомості 

людей і нової культури суспільства, котрі необхідні для подолання глобальної 

кризи сучасної цивілізації та її подальшого безпечного й усталеного розвитку. 

Отже, головними напрямами переходу до нової освітньої концепції, що має 

стати основою необхідної для умов ХХІ-го століття перспективної системи 

освіти є такі: 

- фундаменталізація освіти на всіх її рівнях; 

- реалізація концепції випереджувальної освіти, орієнтованої на умови 

існування людини в інформаційному суспільстві; 
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- широке впровадження методів і форм інноваційної та розвивальної 

освіти на основі використання сучасних інформаційних технологій; 

- підвищення доступності якісної освіти шляхом розвитку системи 

дистанційного навчання і засобів інформаційної підтримки освітнього процесу 

сучасними ІКТ [229]. 

Активне формування інформаційно-цифрового освітнього простору 

України та інших країн створює для людини не тільки нові можливості, а й нові 

проблеми, що пов’язані з її адаптацією до цього середовища, та породжує нові 

форми соціальної нерівності. Розширення інформаційно-цифрового простору і 

підвищення його доступності для широких верств населення повинне дозволити 

знизити гостроту цих проблем. 

У всіх ланках перспективної системи професійної освіти має приділятися 

підвищена увага проблемам соціального використання інформації як нового 

ресурсу розвитку суспільства і перспективним ІКТ, що є каталізатором цього 

розвитку. 

 
4.3.1.2. Розвиток сучасної педагогічної освіти: деякі проблеми і шляхи 

їх вирішення 

Діяльність закладів вищої освіти нині проходить в умовах непростих 

викликів, що постали перед країною. Насамперед, це пандемія COVID-19, 

тотальна цифровізація суспільного життя, прискорена пандемією коронавірусу, 

посилення конкуренції ЗВО в умовах інноваційного типу процесу, проблеми 

стійкого розвитку та ін. Це робить ще більш актуальним зміцнення єдності 

української нації, здатної ефективно протистояти негараздам, увійти в річище 

стійкого соціально-економічного розвитку, реалізації конституційних норм, 

щодо європейської та євроатлантичної інтеграції. Пошук відповідей на ці 

питання та інші виклики вимагають подальшого розвитку науки, зокрема 

педагогічної освіти, їх ролі в людському житті, розвитку кожної людини.  

У період розроблення в Україні нової парадигми педагогічної освіти, що 

визначає її розвиток на період до 2027 року, важливо проаналізувати актуальний 

стан системи підготовки педагогічних кадрів, виявити й охарактеризувати деякі 
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бар’єри, перепони, що перешкоджають подальшому стійкому розвитку 

розглядуваної системи. 

Метою дослідження, результати якого представлені в цьому параграфі, є 

з’ясування бар’єрів розвитку педагогічної освіти в Україні, пов’язаних з її 

університетизацією, і визначення обґрунтованих шляхів їх подолання. Одержані 

результати можна використати в процесі розроблення навчальних планів 

педагогічних і класичних університетів. 

Емпіричну базу дослідження склали: факти, одержані в процесі 

порівняльного аналізу навчальних планів закладів вищої освіти, що 

забезпечують професійну підготовку педагогічних кадрів; результати 

проведених під керівництвом авторів у 2019/2021 навчальному році опитування 

молодих учителів закладів загальної середньої освіти Вінниці й Вінницької 

області; відомості, одержані в процесі спостереження й аналізу уроків, що 

проводились студентами-практикантами Навчально-наукового інституту 

педагогіки, психології, підготовки фахівців вищої кваліфікації та факультету 

математики, фізики та технологій Вінницького державного педагогічного 

університету імені Михайла Коцюбинського. 

Одержані факти піддавались в подальшому аналізу в контексті тенденції 

розвитку педагогічної освіти в Україні та Європейських країнах, результатом 

чого є моделювання науково-обґрунтованих шляхів подолання недоліків 

університетизації педагогічної освіти. 

Результати роботи свідчать про те, що проблеми молодого вчителя 

фіксуються на методологічному та технологічному рівнях. Методологічний 

рівень характеризується світоглядним вакуумом, нездатністю опертися на 

педагогічну антропологію та герменевтику в процесі створення умов розвитку 

підростаючого покоління, орієнтацією на рольову, а не на концептуальну 

поведінку. Технологічний рівень характеризується неготовністю забезпечувати 

здобувачам можливість вільного та відповідального вибору, необізнаність у 

володінні методами організації навчання в співпраці з демократичними 
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процедурами прийняття рішень, невмінням перефразовувати індиферентне для 

студента середовище в оптимальний простір його розвитку. 

Причини, що склались в розглядуваній ситуації, різноманітні. Одна з них 

– наслідки університетизації педагогічної освіти. За першу чверть ХХІ століття 

кількість педагогічних ЗВО, в яких підготовка вчителів є основним завданням, 

значно скоротилась. Низка педагогічних інститутів (Житомирський, 

Волинський, Ніжинський, Кам’янець-Подільський, Глухівський та ін.) свого 

часу були реорганізовані в класичні університети, Київський, Вінницький, 

Дрогобицький, Уманський, Тернопільський, Чернігівський та ін. – у педагогічні 

університети. Університетизація вищої педагогічної освіти позначилась на 

посиленні фундаментальної наукової підготовки фахівців освіти і послабленні 

професійної психолого-педагогічної підготовки. Це відзначають багато фахівців 

педагогічних університетів. 

Так, за останнє десятиліття загальна кількість навчальних годин на різних 

факультетах українських педагогічних університетів і педагогічних 

спеціальностях класичних університетів збільшилась майже вдвічі, в той час, як 

кількість навчальних годин з педагогіки, психології, методики викладання 

предмету – лише зменшувалася. Фактично кількість годин на вивчення 

психолого-педагогічних дисциплін майбутніми вчителями значно скоротилась. 

Відповідно строки вивчення педагогічних дисциплін скоротилися з трьох до 

одного року п’яти місяців. На багатьох факультетах і спеціальностях вивчення 

психолого-педагогічних дисциплін завершується в п’ятому семестрі. Кількість 

годин, що відводяться на методику викладання предмета, суттєво відрізняється 

на різних спеціальностях, не дивлячись на те, що всім присвоюється однакова 

кваліфікація «Учитель». 

У педагогічних ЗВО переважає надмірна теоретизація курсів, що 

вивчаються з відривом від реальних процесів, котрі відбуваються в 

загальноосвітній школі. Так, наприклад, із загального обсягу годин з педагогіки 

(220 год) і психології (160 год.) на різних факультетах педагогічних 

університетів і педагогічних спеціальностей лекційні години складають більше 
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половини освітнього часу, в той час, як на лабораторні заняття відводиться в 

середньому лише 6 годин.  

Уяву про це надає порівняльна таблиця, котру ми склали за архівними 

даними, включивши розподіл навчальних годин з педагогічних дисциплін з 2000 

по 2020 рр. (таблиця 1). 

Таблиця 1 

Розподіл годин з педагогічних дисциплін 
 

Нами було проаналізовані навчальні плани підготовки спеціалістів, нині 

бакалаврів різних педагогічних спеціальностей з присвоєнням кваліфікації: 

вчитель української мови, вчитель історії, вчитель хімії, біології щодо 

відведених годин на вивчення педагогічних дисциплін і педагогічної практики й 

Педагогічні 
дисципліни 

2000 р 2005 р 2010 р 2015 р 2020 р 

Заг. к-сть год. 
 
 
 

К-сть ауд. год. 

Заг. 
к-сть 
год. 

К-сть 
ауд. 
год 

Заг. 
к-

сть 
год 

К-
сть 
ауд. 
год 

Заг. 
к-

сть 
год 

К-сть 
ауд. 
год 

Заг. 
к-

сть 
год 

К-сть 
ауд. 
год 

Заг. 
к-

сть 
год 

К-сть 
ауд. 
Год 

Педагогіка 108  72 108  72 108  72 90  28 90  28 
Методика виховної 
роботи 

72 36 72 36 72   36 60  28 60  28 

Основи педагогічної 
майстерності 
(каф. педагогіки) 

54  40 54  36 54  28 90  
 

22 90  
 

22 

Основи педагогічної 
майстерності 
(фахова каф.) 

108  64 - - 90  44 20 20 

Спецкурс із 
психолого-педагог. 
дисциплін 

42  42 - - - - - - - 

Історія педагогіки 54  36 54  36 54  26 60  28 60  28 
Пропедевтична 
практика 

72 32 72 32 72 32 60  16 60  16 

Інструктивно-
методична практика 

36  36 36  36 36  36 30  16 30  16 

Позашкільна практика 144  108  108  90 8 90 8 
Педагогічна практика 216 1 216 1 216 1год. 

на  
одног
о 
студ. 

180 0,5 180 0,5 год. 
на  
одного 
студ. 
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узагальнено дані за 2000 р, 2005 р, 2010 р, 2015 р, 2020 р. Варто зазначити, що 

впродовж цього періоду спостерігається тенденція щодо зменшення кількості 

годин з окреслених дисциплін. Так, якщо з 2000 року по 2005 рік на вивчення 

«Педагогіки» було відведено 108 год. із них 72 год. - лекції, практичні, 

лабораторні, що становить 66,7% від загальної кількості годин, то в навчальних 

планах 2015, 2020 рр. кількість годин відповідно зменшено (загальна кількість 

90 год, і лише 28 год. - лекції, практичні лабораторні заняття, що становить 31,1% 

від усього обсягу).  

Зменшено кількість годин на таку навчальну дисципліну в педагогічному 

ЗВО як «Основи педагогічної майстерності». У 2000 р. за навчальним планом на 

цю  навчальну дисципліну виділялися години  кафедрі педагогіки та фаховій 

кафедрі. Проте кількість годин зменшено із 162 год., що передбачено навчальним 

планом 2000 р. до 90 год - 2020 р. Відповідно, кількість годин, відведених на 

лекції, практичні, лабораторні заняття зменшено із 104 год. до 44 год.  

У навчальному плані 2000 року на різні види практики виділено 468 год, 

тоді як у навчальних планах 2015, 2020 років зазначений обсяг зменшено на 108 

год. 

Зменшення кількості годин на вивчення педагогічних дисциплін і практики 

у педагогічному ЗВО негативно впливає на якість підготовки майбутнього 

вчителя. І, як наслідок, у школах непоодинокі випадки виникнення ситуацій в 

яких учителі окремих предметів виявляють професійну незрілість, 

некомпетентність, низький рівень моральної культури тощо. Адже упускаються 

з поля зору майбутнього фахівця обговорення ключових питань сучасної 

дидактики, теорії виховання, розвитку, соціалізації і виховання особистості, 

освітнього менеджменту, що є підґрунтям у формуванні його 

загальнопедагогічної компетентності. Робота педагога з особистістю дитини, 

вплив на її розум, почуття є складною справою і потребує величезних зусиль, 

спеціальних знань, умінь, відповідних особистісних характеристик, що мають 

формуватися під час навчання у педагогічних ЗВО.  
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Для порівняння: в 1985 році в загальному обсязі годин з педагогіки (200 

год.) 28 годин відводилось на лабораторні заняття, 18 – на практичні. У 

порівнянні з 1985 р. кількість годин, що відводяться на теоретичну підготовку з 

психолого-педагогічних дисциплін, невпинно зростає, на відміну від практичної. 

Це негативно відображається на формуванні в студентів професійної мотивації, 

умінь та навичок, педагогічних компетенцій. 

У подальші роки значно знизилась кількість годин на організацію 

педагогічної практики студентів. Це виявляється в скороченні її термінів, 

формальному керівництві, відсутності постійного моніторингу процесу і 

результатів роботи студентів-практикантів. У більшості університетів активна 

психолого-педагогічна практика студентів починається, переважно, на третьому 

курсі в літніх оздоровчих таборах (зауважимо, що в більшості класичних 

університетів її взагалі немає). Відсутність педагогічної практики на першому та 

другому курсах навчання в університеті призводить до того, що студенти із 

значним запізненням починають уявляти ситуацію в сучасній реформованій 

школі, особливостях нинішнього покоління школярів. 

За останні десять-п'ятнадцять років кількість тижнів, що відводиться на всі 

види педагогічної практики студентів, скоротилась, в середньому на 7, в той час, 

як вимоги до змісту практики залишилися без змін. Це призводить до формалізму 

в її організації, значно ускладнює ознайомлення студентів з реаліями 

педагогічної професії, негативно впливає на мотивацію педагогічної діяльності і 

готовність до її компетентної реалізації. У чинних навчальних планах на всі види 

практики відводиться від 8 до 17% навчального часу. В той час, коли навчальний 

план підготовки вчителів початкової школи Франції, наприклад, включає 1000-

1200 годин теорії і 500 годин шкільної практики (тобто 50% навчального часу). 

У низці країн (Німеччина, Франція, США та ін.) два останніх роки навчання в 

педагогічному ЗВО присвячені спеціалізації, тобто педагогічній практиці як 

учителя-стажера, а також заняттям у системі дидактичного семінару 

безпосередньо в школі під керівництвом досвідчених шкільних учителів. 
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Недоліки університетизації вищої освіти в Україні – не поодиноке явище в 

історії світової освітньої практики. В країнах Західної Європи цей феномен був 

зафіксований в 60-х рр. ХХ ст., і вже наприкінці 70-х років стали очевидними 

перші ознаки кризи університетської підготовки фахівців освітньої та соціальної 

галузі. Традиційний академізм університетів призвів до того, що виробнича 

практика або зовсім не включалась в програму професійної підготовки педагогів, 

або займала в ній незначне місце, хоча всі університети вимагали від студентів 

самостійного набуття практичного досвіду. 

У результаті випускники університетів виявилися неготовими до 

здійснення педагогічної діяльності з низки показників: не усвідомлювали місію 

педагогічної професії в розвитку особистості та культури, ототожнювали 

предмет, що викладали, з його дисципліною; не забезпечували умов для вияву 

самобутності окремого учня, його індивідуальності; недостатньо оволоділи 

професійно-комунікативними компетентностями; не розуміли дитячої 

психології, актуальних потреб учнів, не могли створити позитивний емоційний 

фон навчання й організувати продуктивну педагогічну взаємодію. Іншими 

словами, зміщення акценту на дисциплінарну підготовку майбутнього вчителя в 

ущерб професійно-педагогічній складовій залишає випускників університетів, 

навіть і педагогічних університетів, мотиваційно, особистістно, методологічно і 

технічно не готовими керувати природними механізмами саморозвитку 

підростаючого покоління. 

Крім того, статистичні відомості, надані провідними інформаційними 

центрами з проблем вищої освіти США, Великої Британії, Німеччини, Франції 

свідчать про те, що університетизація вищої педагогічної освіти блокує успішну 

самореалізацію особистості в процесі професійної діяльності, відображає 

помітне зростання невдоволення вчителів своєю професією, відмову від 

педагогічної сфери і масовий перехід в інші галузі професійної активності. 

Шляхи подолання зазначених недоречностей університетизації 

педагогічної освіти, на наш погляд, мають бути пов’язаними з відновленням його 

культуротворчої функції, інтеграцією фундаментального знання зі способами 
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самореалізації особистості в професійній діяльності, посиленням 

методологічного і технологічного аспектів реалізації фундаментальних знань в 

педагогічному процесі. 

Фундаменталізація педагогічної освіти – вимога часу. Школі не потрібні 

вчителі філології, які пишуть на дошці з помилками, або вчителі історії, котрі 

плутаються в датах і подіях, мають обмежений кругозір. Але школі не потрібні 

й вчителі, які не можуть в доступній формі донести думку до учня, не можуть 

його зрозуміти, поважливо поставитись до його проблеми, надати допомогу в 

його вирішенні. 

Основний шлях подолання кризи університетизації педагогічної освіти в 

теорії та практиці зарубіжної та вітчизняної педагогіки вищої школи пов’язують 

з посиленням практико-орієнтованості університетської підготовки педагога, що 

виявляється як на рівні структурування змісту освіти, так і на рівні організації 

педагогічного процесу (яскравий приклад «дуальна форма» організації 

педагогічного процесу), котру треба всіляко підтримувати. 

Що можемо запропонувати для університетів у цьому аспекті: 

1. Коригування навчальних планів: приведення у відповідність 

співвідношення фундаментального (загальноосвітніх і спеціальних предметів) і 

професійного (психолого-педагогічного) блоків змісту педагогічної освіти; 

встановлення оптимального балансу між дисциплінами теоретичного і 

практичного циклів у психолого-педагогічній компоненті змісту освіти; 

збільшення кількості практичних, лабораторних занять і самостійної роботи 

студентів відповідно до лекційних занять; посилення варіативного компоненту 

змісту педагогічної освіти, що забезпечує професіоналізацію особистості у 

відповідності з індивідуальним навчанням запитом і на різних рівнях складності. 

2. Поступове введення багатопрофільної спеціалізації через модульну 

систему педагогічної підготовки студентів на елективній основі. Максимальне 

розширення тематики курсів із педагогічних спеціальностей і їх викладання у 

вигляді незалежних один від іншого модулів. При цьому групи студентів мають 

формуватися за їхнім індивідуальним вибором. Така система дозволяє 
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індивідуалізувати професійну підготовку майбутнього вчителя, підготувати 

вчителів для різних типів шкіл, фахівців у галузі освіти для роботи з дітьми 

різних вікових категорій, які мають особливості психічного та фізичного 

розвитку (робота з обдарованими дітьми, педагогічна підтримка невстигаючих, 

робота з учнями з низьким соціальним статусом тощо). 

3. Посилення в змісті психолого-педагогічних дисциплін 

праксеологічного компоненту, що має бути представлений процедурним 

знанням ефективної педагогічної діяльності. Забезпечення професійної 

спрямованості навчальних дисциплін, що викладаються для здобувачів освіти на 

педагогічних спеціальностях. 

4. Орієнтація навчальних програм і самостійної роботи студентів на 

формування метакогнітивних здібностей, що дозволяють самостійно працювати 

зі знаннями, здобувати й опрацьовувати інформацію, безперервно забезпечувати 

своє професійне зростання. 

Аналогічні пропозиції для вдосконалення педагогічного процесу: 

1. В організації освітнього процесу в ЗВО було б доречно надати 

пріоритет активним формам і методам навчання, сучасним освітнім технологіям 

у тому числі цифровим ІКТ, інтерактивним технологіям тощо; формувати 

навички роботи в співробітництві, вміння продуктивної міжособистісної 

взаємодії засобами технологій інтерактивного, кооперативного, проєктного та 

інших видів навчання. В змісті технологічної (методичної) підготовки 

провідними мають стати проєктна та експертна форми і методи засвоєння 

педагогічної культури. Обов’язковим елементом атестації здобувача освіти за рік 

має бути мікровикладання (як групове, так й індивідуальне). 

2. Удосконалення змісту й організації всіх видів практик, докорінно 

якісне реформування цього виду професійної підготовки педагога й надання 

йому значущості на рівні державного іспиту, а також експериментальну базу, для 

виконання курсових і дипломних проектів. Збільшення навчального часу на 

проведення педагогічної практики в різних її формах з першого курсу по 

випускний (форма поодиноких відвідувань, серійна практика – виокремлення 
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одного дня для проходження практики кожного тижня, блочна практика – до 14-

16 тижнів), поступовий перехід на дуальну форму навчання. 

Доцільно проаналізувати можливість виокремлення спеціального часу на 

адаптацію молодого фахівця як педагога-стажера або помічника вчителя від 1 до 

3 років. Професійна адаптація вчителя, як і лікаря, в світовому освітньому 

просторі здійснюється в різних формах: у Великій Британії – випробувальний 

рік; в США – менторінг; в Японії – наставництво і т.д. Загальна оцінка з 

педагогічної підготовки фахівців освіти має виставлятися за результатами 

екзамену з педагогічної практики і державного іспиту з педагогіки. 

3. Убачаємо за необхідне введення тьюторської системи в новому 

форматі. Тьютор відслідковує професійне зростання прикріпленого до нього 

студента, проводить з ним індивідуальні консультації і заняття, допомагає 

скласти особистісно орієнтовану програму дій, активізує його пізнавальну 

активність в галузях професійно-педагогічного знання, що відповідає 

індивідуальним інтересам і здібностям. Успішність такого досвіду також 

підтверджена провідними університетами світу. 

Отже, передумовою визначення шляхів розвитку педагогічної освіти є 

виявлення недоліків університетизації педагогічної освіти як основної тенденції 

модернізації системи підготовки педагогічних кадрів в Україні. Ці недоліки 

становлять бар’єри, позитивна функція яких полягає в мобілізації зусиль 

суб’єктів на їх подолання за умови адекватного осмислення і розуміння 

складності та суперечності ситуації. Здійснені дослідження дозволили 

констатувати незбалансованість теоретичної і практичної підготовки 

педагогічних кадрів в університеті, що відбивається на реальній готовності 

випускників до роботи в сучасній школі. Шляхи подолання кризи 

університетизації педагогічної освіти вбачаємо не в обмеженні 

фундаменталізації, а в посиленні методологічної і технологічної складової 

реалізації фундаментальних знань  в педагогічному процесі. Це дозволяє досягти 

практико-орієнтованості університетської підготовки вчителів за рахунок 

модернізації змісту освіти і процесу його засвоєння на всіх ступенях і рівнях. 
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4.3.1.3. Роль інтеграції змісту навчання в підготовці вчителя 

З погляду на закономірності розвитку сучасної педагогічної науки є всі 

підстави констатувати факт все більшого прояву в ній інтеграційних процесів. 

Це знаходить відображення у тому, що все більш тісно зливаються дидактика і 

психологія мислення, педагогічна психологія, соціологія і педагогіка в цілому. В 

дидактиці для визначення закономірностей навчання дослідники все частіше 

стали використовувати поняття і теоретичні передумови кібернетики та 

соціології; понятійний апарат дидактики поповнюється за рахунок понять з 

теорії інформації, теорії систем, теорії оптимізації, нейрокібернетики, 

біокібернетики, евристики, семіотики. 

Ідея синтезу психолого-педагогічних знань як умови формування цілісної 

теорії навчання можу бути реалізована в тому випадку, коли буде знайдено 

відповідну системоутворюючу основу. Така основа повинна мати свою ієрархію 

інтеграції в дидактиці і обґрунтування на трьох рівнях: 

- методологічному (філософія дидактики), тобто інтеграція на рівні 

законів, закономірностей і принципів розвитку особистості; 

- дидактичному, тобто інтеграція на рівні ідей, закономірностей і 

принципів організації навчання; 

- прикладному – інтеграція змісту конкретних навчальних предметів, 

способів і методів навчання та виховання тощо. 

Інтеграційні процеси в освіті нині відбуваються переважно на 

прикладному рівні. В цьому випадку інтеграція як педагогічна категорія 

становить цілеспрямоване об’єднання, синтез певних навчальних дисциплін у 

самостійні системи цільового призначення, спрямовані на забезпечення 

цілісності знань та умінь студентів. 

У вдосконаленні підготовки майбутніх учителів до праці в нових умовах 

важлива роль належить теоретичному обґрунтуванню і практичному втіленню 

ідей інтеграції науки і техніки, освіти і виробництва, пошукам на цій основі 

нового змісту навчання студентів у вищих закладах освіти, а також змісту 

педагогічної діяльності викладачів. 
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Не викликає сумніву той факт, що в комплексі проблем, які постали нині 

перед системою вищої педагогічної освіти України, завдання оновлення змісту 

освіти посідає чільне місце. Саме в змісті освіти знаходять відображення ті 

складові елементи людської культури, котрі суспільство і заклади освіти 

пропонують новим поколінням. Наявні навчальні плани і програми, підручники 

і навчальні посібники різко контрастують з тими новими умовами, до яких 

рухається наше суспільство, і тому потребують оперативної заміни. При цьому 

недостатньо, як це робиться, лише деполітизувати програми і підручники, або 

запровадити нові курси і дисципліни – економіки, екології, ІКТ і т.д. 

Примітною особливістю методологічної свідомості нашого часу є 

розуміння всі більшої інтеграції наукового знання. Інтеграція, як відомо, поняття 

загальнонаукове. Тому під час аналізу факторів і механізмів, зумовлюючих 

розвиток сучасного знання, все більше усвідомлюється та обставина, що повнота 

картини не може бути досягнута шляхом вивчення лише однієї з груп факторів. 

Увагу дослідників привертають соціокультурні фактори, що впливають на 

формування нових наукових напрямів, на введення нових наукових ідей. 

Скажімо, системотехніка, проблема штучного інтелекту, обчислювальна техніка, 

інженерна психологія, технічна естетика, праксеологія, генна інженерія та інші 

напрями наукового пошуку не могли б сформуватися, якщо б у системі сучасного 

наукового знання не відбувалися б деякі інтегративні процеси, що народжують 

ці новоутворення. 

Вивчення результативних сторін впливу сучасної науки на техніку і 

технічні знання пов’язане, насамперед, з аналізом певних характеристик, з 

поширенням використання досягнень фізики, кібернетики, біології та інших 

фундаментальних наук, ідеї і методи яких виступають як основа, передумова 

формування теоретичного знання в різних галузях. 

У працях сучасних філософів підкреслюється, що інтеграція докорінно 

змінила зміст і структуру наукового знання, інтелектуально-концептуальні 

можливості окремих наук. Важливою особливістю інтеграції є те, що завдяки їй 
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підвищується успішність та інформаційна ємність знання, рівень його 

узагальненості і комплексності, ущільненості та організованості. 

Відповідно до цього загальними закономірностями інтеграції сучасного 

наукового знання виступають такі: 

- діалектична єдність інтеграції та диференціації, що складають дві 

взаємопроникаючі сторони у розвитку наукового пізнання; 

- перевага інтегративної тенденції перед диференціацією; 

- ріст ступеня складності інтеграції науки в зв’язку з ускладненням її 

предмета, структури і функцій; 

- збільшення швидкості і потужності інтеграційних процесів 

відповідно до експотенційного зростання головних компонентів науки; 

- нерівномірність процесу інтеграції, пов’язана зі зміною конкретних 

інтегруючих факторів, зміною лідерства в науці і зумовлена в підсумку 

потребами практики; 

- зростання прогресивної частки тенденцій у рухові наукового знання 

до єдності, в розвитку науково-технічного і соціального прогресу [234, с.56]. 

З точки зору нашого дослідження трансформації освіти особливий інтерес 

має інтеграція фундаментальних природничонаукових і технічних знань. Раніше 

дуже чітко помітна границя між фундаментальними і прикладними технічними 

знаннями є все більше розмитою, що приводить до виникнення систем знань, які 

все частіше називають фундаментальними технічними науками (наприклад, 

інженерна фізика). Це визначає відповідні революційні зміни в будові 

центральної ланки самої технічної науки, її теорії, в царині технічних наук 

зростає необхідність у базових науках. Підвищується фундаментальність власне 

технічних наук. 

Підсилення зв’язку природничих і технічних наук, яке зумовлює 

доцільність і можливість інтеграції загальнонаукових і технічних дисциплін у 

вищій педагогічній школі, пов’язане зі зміною погляду на об’єкт технічного 

знання як на штучні матеріальні утворення. Все частіше у структуру деяких 

сучасних технічних об’єктів включені процеси природничонаукового характеру. 
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Наростаючі тенденції до інтеграції наукового знання зумовлюють 

необхідність докорінних змін у свідомості людей, в характері їхньої діяльності і, 

відповідно, у підготовці сучасних фахівців. Одним із шляхів удосконалення такої 

підготовки, безумовно, має бути дидактична інтеграція. 

Проблема інтеграції навчальних дисциплін тісно пов’язана з наявними 

дослідженнями міжпредметних зав’язків, які інтенсивно розвивались в останній 

час, особливо в рамках системи загальної середньої освіти і професійно-

технічної освіти. 

Відомо, що міжпредметні зв’язки є певним відображенням у змістові і 

методах навчання об’єктивно наявних зав’язків між науками і взаємозв’язків, які 

об’єктивно існують у природі і пізнаються різними науками. В той самий час 

необхідно пам’ятати, що це не буквальне відбиття міжнаукових зв’язків, що 

міжпредметні зв’язки виконують певні дидактичні функції, вони є дидактичною 

умовою підвищення наукового рівня знань студентів, умовою вдосконалення 

всього освітнього процесу. 

Безперечно, що інтеграція навчальних дисциплін має будуватися на своїх 

принципах. У загальному випадку логічну структуру дидактичної інтеграції 

наукової здійснюють три основних елементи: база, завдання і знаряддя. Базою 

при цьому буде кооперуюча дисципліна, завданням – вихідна проблема, що 

формується в рамках базової дисципліни, знаряддям – теоретичний і технічний 

інструментарій базової дисципліни, що бере участь у кооперації. 

У зв’язку з цим виокремлені три рівні дидактичної інтеграції. 

Перший рівень – це асиміляція інструментарія (теоретичного або 

технічного) базової науки з тією, що бере участь в інтеграції; кожна з них має 

при цьому свій науковий суверенітет у навчальному процесі. Цей тип 

міжпредметної інтеграції знаходить зараз втілення в понятті міжпредметних 

зв’язків.  

Другий рівень дидактичної інтеграції має знайти втілення у синтезі 

взаємодіючих наук на основі однієї з них (базової), який, у свою чергу, може бути 

як частковим, так і повним (дисциплінарним). При цьому кожна з наук зберігає 
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свій предмет, свої концептуальні основи, тобто свій науковий статус. До 

суттєвих особливостей дидактичної інтеграції на рівні синтезу необхідно 

віднести те, що вона не повинна бути ні простим злиттям інформації 

взаємодіючих наук, ні їхньою механічною сумою, ні поглинанням одних наук 

іншими. Їхній механізм не можна уявити у вигляді простого механічного 

переносу інформації з одного курсу в інший. Це положення природно має місце 

стосовно до інтеграції природничо наукових і технічних дисциплін. У результаті 

їх інтеграції звичайно повинна змінюватись методика викладу матеріалу, 

причому, насамперед, у бік збільшення проблемності його подання. 

Нарешті, третій рівень дидактичної інтеграції, так званий рівень цілісності, 

завершується формуванням нової навчальної дисципліни, що носить 

інтегративний характер і має свій власний предмет вивчення. 

Якщо певний рівень міжпредметної взаємодії находить досить широке 

використання у практиці навчання, то взаємодії другого та третього рівнів ще 

тільки зароджуються і розвиваються. 

Між тим, наші дослідження дали можливість констатувати, що між 

предметами одного циклу дисциплін (наприклад, між природничонауковими або 

технічними дисциплінами) значною мірою доцільна інтеграція на рівні 

міжпредметних зв’язків або на рівні цілісності (про це свідчить наявність, 

наприклад у навчальних планах підготовки учителя технологій, до прикладу 

інтегрованих курсів, як «Машинознавство» та «Основи виробництва»). 

Наші наукові розвідки були спрямовані на можливості інтегрування змісту 

фундаментальних дисциплін і предметів загальнотехнічного та спеціального 

циклів. Зокрема, розробляється питання інтеграції змісту такої дисципліни, як 

фізика з дисциплінами, що визначають професійну підготовку майбутнього 

педагога – вчителя технологій: електротехніка, гідравліка, теплотехніка, теорія 

машин і механізмів, деталі машин, різання матеріалів, опір матеріалів тощо. 

Розроблено авторську навчальну програму курсу «Загальна фізика», в якій 

враховані ідеї інтеграції. Створення і реалізація такої програми висуває низку 

методичних проблем, найбільш складною з яких є проблема створення 
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відповідних посібників для студентів. Для цього необхідно без застосування 

складного математичного апарату викласти основні ідеї курсу, їх фізичну 

сутність, методи та інструменти дослідження, основні результати. При цьому 

розкрити органічний перехід від теорії до практичного використання фізичних 

досліджень.  

Виникає запитання: а навіщо здійснювати інтеграцію навчальних 

дисциплін у  педагогічному закладі вищої освіти? Студенту важливо оволодіти 

однією дисципліною, а тут збирають цілу низку предметів, складність яких 

зростає з курсу до курсу. Тут не треба забувати про їхню майбутню педагогічну 

діяльність у закладі загальної середньої освіти або закладі професійно-технічної 

освіти (ЗПТО). Шкільне навчання поступово переходить до викладання на 

інтегрованій основі. 

Джерелами дидактичного синтезу навчальних предметів у школі або в 

закладі ПТО можуть виступати об’єкти і предмети навколишнього світу, що 

вивчаються у межах навчальних дисциплін. Виходячи з цього, можна допустити, 

що в середній школі можуть бути інтегровані навчальні предмети, покликані 

знайомити учнів з такими галузями знань: 

- суспільство і суспільні відносини (історія всесвітня, історія України, 

історія рідного краю, суспільствознавство і правові відносини, народознавство, 

основи економічних знань); 

- природа та її основні закономірності (фізика, астрономія, хімія, біологія, 

екологія); 

- природознавство й основи виробництва (фізика, електротехніка, хімія, 

матеріалознавство, техніка й технологія сучасного виробництва, агрономія, 

тваринництво); 

- логічні й алгоритмічні процедури (математика, інформатика й 

обчислювальна техніка, основи кібернетики). 

На основі реалізації інтеграційних зв’язків між навчальними предметами 

загальноосвітньої школи не лише на якісно новому рівні вирішуються питання 

навчання, виховання та розвитку, оптимального констрюювання змісту освіти, 
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але також закладається фундамент для комплексного бачення школярами 

складних проблем дійсності. 

Інтегровані курси сприяють видаленню другорядного матеріалу, зайвої 

деталізації і конкретизації, виокремленню головного, працюючого на 

освіченість, на формування світоглядної картини буття і діяльності людей. Разом 

з тим, вони мають властивість вкладеності (ієрархічності) простих понять в 

більш загальні, що дозволяє їх досить легко добудовувати, наприклад, від 

пропедевтичних (базовий компонент) до спеціальних (професійне навчання, 

поглиблення, задоволення індивідуальних пізнавальних потреб). Ось чому 

інтеграційні зв’язки і тенденції варто вважати важливою умовою і результатом 

комплексного підходу до навчання, виховання та розвитку школярів. 

Проблема інтеграції навчання цікавить не тільки вчених-педагогів, а й 

досить широке коло практичних працівників освіти. Показовими щодо цього є 

організація та проведення інтегрованих занять. Вибір навчальних питань для 

вивчення на інтегрованих уроках необмежений (наприклад, «Як виникло життя 

на Землі» - біологія, фізика, історія; «Походження людини» - біологія, історія; 

«Важливість періодичного закону Д.І,Менделєєва для науки і діалектики» - 

хімія, суспільствознавство; «Проценти і пропорції» - математика, хімія). 

Варіанти інтегрованих уроків можуть бути досить різноманітними: біологія-

історія, історія-географія, фізика-біологія-географія, природознавство-трудове 

навчання (технології)-література тощо. 

Отже, теоретична розробка проблеми вже йде. Це стосується, насамперед, 

навчальних планів. Як відомо, навчальний план визначає номенклатуру 

дисциплін, послідовність їх вивчення, час, що відводиться на кожний предмет, 

форми контролю (заліки, екзамени) тощо. В навчальному плані реалізуються 

принципи дидактики, такі як науковість (за номенклатурою навчальних 

дисциплін), доступність (у плані відповідності навчального матеріалу 

пізнавальним можливостям тих, хто навчається), системність і наступність (в 

плані реалізації міжпредметних зв’язків). 
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Як вже зазначалось, навчальні плани ЗВО, шкіл, закладів профтехосвіти, 

коледжів, грішать багатопредметністю, тут є багато дисциплін, на вивчення яких 

відводиться мізерна кількість годин (в тиждень 1-2 години). Такий стан справ є 

ненормальним. І ось з яких причин. 

Є труднощі з організацією освітнього процесу. За тиждень, що проходить 

від одного заняття до іншого, учні забувають матеріал, що вивчався. Якщо 1-2 

уроки випадуть з якихось причин (свята або хвороба викладача), то розрив 

збільшиться до 2-3 тижнів. Якщо вчитель веде в даному класі або групі лише 

один предмет, він фізично не в силах вивчити учнів – то про яку ж якість 

навчання може йти мова? 

Важко здійснити контроль знань та їх об’єктивну оцінку. Це, в свою чергу, 

викликає відповідне ставлення учнів до навчального предмета, який вони 

розглядають як другорядний або третьорядний. Без належного контролю, що 

реалізує зворотний зв’язок учнів і викладача, якісне навчання неможливе. В 

предметах з малою кількістю годин цю елементарну вимогу до навчального 

процесу виконати неможливо. 

Серйозну трудність становить підготовка викладача, вчителя-фахівця з 

такої навчальної дисципліни. Його неможливо забезпечити повним 

навантаженням, тому він повинен набирати години на іншому багатогодинному 

предметі: для чого має спеціалізуватись на головному (в смислі навчального 

навантаження) предметі, приділяти все менше уваги предмету з малою кількістю 

годин. До того ж, у педагогічних навчальних закладах не готують викладачів для 

викладання предметів, на які навчальні плани виділяють малу кількість годин. У 

результаті ці дисципліни викладають, як правило, люди, які в процесі навчання 

у ЗВО зовсім не вивчали цю науку або в кращому випадку прослухали невеликий 

курс, проте не одержали належної методичної підготовки в галузі дисципліни, 

що викладається. Рівень викладання і якості знань будуть низькими, а ті цілі і 

завдання, що ставлять в процесі введення цих дисциплін у навчальний план, 

фактично не реалізуються. 
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Який же вихід і зазначених ситуацій? Скажімо, в змістовому аспекті 

навчальних дисциплін? 

Ми вважаємо, що вихід є: полягає в ліквідації багатопредметності за 

рахунок інтеграції споріднених навчальних предметів. Такі предмети вже є. 

Багаторічний досвід нагромаджено, наприклад, у коледжах (фізика і астрономія, 

фізика з основами електротехніки), який зараз переноситься у школи та ЗПТО. 

Створюються крупні навчальні предмети із значною кількістю годин, шо 

вирішує проблему навантаження викладачів. Полегшується їхня підготовка до 

викладання такого інтегрованого навчального предмета, його формування як 

підготовленого фахівця. Міжпредметні зв’язки перетворюються у внутрішньо 

предметні, що розв’язуються у більшості випадків автоматично, оскільки 

відпадає проблема синхронізації навчального матеріалу двох незалежних 

предметів у часі. В процесі реалізації інтеграції зростає темп викладання 

навчального матеріалу (до 4-6 годин на тиждень), що концентрує увагу учнів та 

стимулює їх пізнавальну діяльність. Знімається проблема ставлення учнів до 

«дрібних», «другорядних» предметів, суттєво полегшується система контролю 

(в тому числі тести, контрольні роботи, заліки та екзамени), оскільки всі розділи 

інтегрованих курсів рівноправні і однаково значущі. Інтеграція сприяє 

формуванню наукової картини світу. 

Отже, інтеграція споріднених навчальних дисциплін є достатньо 

перспективним засобом удосконалення навчальних планів і всієї системи освіти. 

Іноді проти такого підходу заперечують, виходячи з положення про те, що 

кожній конкретній науці має відповідати навчальний предмет, що розвязує свої 

специфічні завдання.  

Але ж будь-яка класифікація наук має сенс лише на даному історичному 

відрізку часу і змінюється в процесі розвитку людського знання. Як слушно 

зазначив відомий американський фізик, лауреат Нобелівської премії Р.Фейнман, 

«науки разделены не естественным путем, а лишь из соображений удобства. 

Природа вовсе не заинтересована в подобном разделении, и многие интересные 
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явления лежат именно на стыке разных областей науки» (Цитується за книгою 

«Фейнмановский лекции по физике». – М., «Мир», 1977. – Т.3. – С.154). 

Не випадково, що в результаті виникла низка «прикордонних» наук, про 

які йшла мова вище. Фізики, спеціалісти в галузі елементарних частинок, 

астрономи, які вивчають процеси еволюції Всесвіту, працюють спільно в одних 

інститутах і лабораторіях, використовують одні і ті самі методи і теорії, і 

розрізнити – хто з них фізик, скажімо, а хто астроном – можна лише заглянувши 

в їхні дипломи. Також паралельно і спільно працюють фізики, хіміки і біологи, 

розв’язуючи спільне завдання будови живої речовини, проблему спадковості 

тощо. Таким чином, інтеграція наук, часто раніше віддалених одна від іншої, 

стимулює і інтеграцію навчальних предметів. 

Отже, немає і не може бути ізоморфної відповідності номенклатури наук і 

номенклатури навчальних предметів. Наявність тих чи інших предметів у 

навчальному планові визначається цілями та завданнями цілісної системи освіти, 

тобто чисто педагогічними міркуваннями. Саме вони настирливо диктують 

необхідність інтеграції споріднених навчальних предметів з метою оптимізації 

навчального плану і тим самим – системи освіти і процесу навчання. 

Коли ж можлива інтеграція навчальних предметів? На нашу думку, вона 

передбачає виконання таких умов: 

1) під час вивчення суміжних дисциплін розглядаються однакові або 

достатньо близькі об’єкти (так звана «об’єктна інтеграція»); 

2) під час навчання учнів різним дисциплінам використовуються однакові 

або близькі методи пізнання (дослідження) («дослідницька інтеграція»); 

3) засвоєння знань із загальноосвітніх і спеціальних дисциплін засновано 

на одних і тих самих теоріях або закономірностях («теоретична інтеграція»); 

4) у процесі навчання здобувачів освіти учнів різним предметам і в процесі 

виробничої підготовки використовуються однакові прийоми діяльності 

(«діяльнісна інтеграція») [220]. 

Однак, інтеграцію споріднених дисциплін іноді проводять як 

антиінтеграцію, при цьому один предмет розчиняється в іншому. 
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Треба пам’ятати, що інтеграція навчальних предметів – далеко не 

механічна діяльність, а інтегрований навчальний предмет не є просто сумою 

окремих навчальних курсів. Цей процес потребує суттєвої переробки змісту і 

структури навчальних предметів, посилення у них спільних ідей і теоретичних 

концепцій. 

Як уже зазначалось, теоретична розробка цих проблем розпочалася. Однак 

практичні працівники закладів освіти, не чекаючи завершення теоретичних 

пошуків, самі розробляють шляхи і способи  вивчення взаємопов’язаних 

дисциплін на основі споріднення й єдності. 

Наші тривалі теоретичні й експериментальні дослідження показали, що 

запровадження інтегрованих курсів в освітньому процесі відкриває перед 

здобувачами освіти можливості оволодівати узагальненими, сукупними 

знаннями, спроможними звільнити їх від однобічного розвитку і прискорити 

розширення їхнього світогляду. 

На завершення цього параграфу сформулюємо деякі висновки: 

1. Інтеграція навчальних дисциплін дозволяє уникнути 

багатопредметності і виключити з навчального плану предмети з малою 

кількістю годин, ефективність яких дуже низька. 

2. Інтеграція предметів можлива, коли є певні умови: спорідненість наук, 

відповідно до інтегрованих навчальних предметів, співпадання або близькість 

об’єкта вивчення, наявність спільних закономірностей і спільних теоретичних 

концепцій, використання однакових прийомів діяльності. 

3. Можливі різні форми інтеграції: повне злиття навчального матеріалу в 

одному курсі (приклади – хімія та матеріалознавство, фізика та електротехніка 

тощо); злиття більшої частини навчального матеріалу з відокремленням 

специфічних глав (фізика та астрономія, електротехніка та радіотехніка, 

електротехніка та спецпредмет тощо); побудова автономних блоків з 

самостійними програмами або розділами загальної програми, самостійними 

підручниками та методиками. Такі блоки можуть бути розрахованими на певний 

період навчального року. Ця форма інтеграції, очевидно, буде позитивною для 
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таких інтегрованих курсів, як трудове навчання (технології, включаючи 

креслення), історія та людина і суспільствознавство (включаючи основи 

правових знань), математика з основами інформатики та обчислювальної 

техніки. 

4. Підготовка вчителів у педагогічних ЗВО має бути адекватною 

номенклатурі інтегрованих предметів в навчальних планах закладів освіти. 

4.3.1.4. Формування в майбутніх педагогів навичок дослідницької 

діяльності 

У Вінницькому державному педагогічному університеті імені Михайла 

Коцюбинського впродовж понад 15 років здійснюється підготовка майбутніх 

педагогів професійного навчання зі спеціальності 015 Професійна освіта (галузь 

01 — Освіта/Педагогіка за спеціалізацією «Комп’ютерні технології в навчанні й 

управлінні», пізніше «Комп’ютерні технології», нині «Цифрові технології». Роль 

комп’ютерних або цифрових технологій у сучасному суспільстві важко 

переоцінити. Тому сучасна економічна ситуація в країні, що базується на 

оновленні економіки, інформатизації суспільства, цифровізації всіх сторін життя 

кожної людини, передбачає іншу за своїм характером систему професійної 

освіти, де першочергове місце в підготовці кадрів відіграють запити суспільства, 

вимоги ринку праці до результатів підготовки відповідних фахівців. Діалог 

освіти, сфери праці та суспільства закладає основу для підвищення вимог до 

підготовки педагога професійного навчання, який здатен творчо підходити до 

розв’язання складних задач навчання, виховання та розвитку кваліфікованих 

робітників і спеціалістів фахової передвищої освіти в умовах переходу від 

індустріальної економіки до економіки знань.  

Рівень кваліфікації, необхідний для виконання трудових функцій педагога 

професійного навчання, передбачає одержання відповідної педагогічної освіти і 

додаткової освіти за допомогою професійних компетенцій. Рівні бакалаврату та 

магістратури спеціальності «Професійна освіта» (за галузями знань) 

характеризуються багатовекторним характером підготовки з педагогічної та 

галузевої спрямованості відповідно до галузевого стандарту спеціальності 
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(затверджений 21.11.2019 р., наказ МОН України №1460) та Національної рамки 

кваліфікацій (наказ МОН України №1341 від 23.11.2011 р. зі змінами від 

25.06.2020 р.), що враховують педагогічну та галузеву спрямованість, 

варіативність освітніх траєкторій здобувачів освіти в залежності від напрямів, 

профілів підготовки та їхньої базової кваліфікації. 

Аналіз довідників нових і перспективних професій, затребуваних на 

ринкові праці, а також провідних спеціальностей, опублікованих відповідними 

міністерствами низки європейських країн засвідчив, що лідируючі місця 

займають інноваційні технологічні фахівці, що задає нові орієнтири в підготовці 

педагогів професійного навчання (за галузями знань). 

Найзатребуванішими нині є не просто висококваліфіковані фахівці за 

відповідними галузями, а такі, які здатні самостійно орієнтуватися в потоці 

інформації, котра змінюється, вміють порівнювати, аналізувати, узагальнювати, 

знаходити найкращі варіанти вирішення проблемних ситуацій у відповідній 

галузі, а також здатні навчити всьому своїх учнів і студентів. Отже, педагог 

професійного навчання за дослідницькою діяльністю виконує дві головні 

функції: дослідницьку функцію спеціаліста галузі та педагогічну функцію 

навчання дослідницькій діяльності студентів. 

Вітчизняними та закордонними науковцями представлені різноманітні 

погляди з питань підготовки здобувачів вищої освіти до дослідницької 

діяльності, що відображені у відповідних наукових працях. Феномен 

дослідницької діяльності та визначення шляхів формування навичок у підготовці 

до неї досліджені в працях Г.Альтшулера, Р.Гуревича Е.Кулика, М.Донченка, 

П.Лузана, Н.Ничкало, Л.Лукянової, В.Радкевич, О.Микитюка, В.Гриньової, 

О.Щербак, Т.Щербаня та багатьох інших.  

Зацікавленість навчанням дослідницької та науково-технічної діяльності 

студентів існує досить тривалий час. Ще в XIX ст. німецький педагог Адольф 

Дістерверг писав: «... без стремління до наукової роботи той, хто навчається, 

попадає до влади трьох демонів: механічності, рутинності, банальності. Він 

деревеніє, кам’яніє, опускається» [220, с.151]. У рамках реформи тодішньої 
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освітньої системи Вільгельм фон Гумбольдт сформулював принципово нові цілі, 

такі як «... навчити студентів самостійно мислити, ознайомити їх з освітніми 

принципами та методами наукового дослідження». Звідси випливає, що «без 

опертя на цей фундамент пізнавальна наукова діяльність не може перетворитися 

в істинно інтелектуальну освіту й стати плідною для розуму» [220, с.151-152].  

Організація науково-дослідної діяльності в зарубіжних країнах 

реалізується нині в різних формах, скажімо, преміювання студентів, які беруть 

участь у наукових дослідженнях (Ірландія); створення нового університету 

«Denmark’s Paedagogiske Universitat» для аспірантів, які займаються 

дослідженнями в галузі освіти (Данія); серйозні інвестиції (12 млн фунтів 

стерлінгів кожні три роки) для стипендій за кращі практичні дослідження і 

програми професійно-педагогічного розвитку (Велика Британія); розвиток 

освітніх закладів професійно-педагогічної підготовки (Скандинавські країни 

Фінляндія та Швеція); збільшення фінансування наукових досліджень у 

педагогічній освіті з боку держави (Бельгія та ін). Кількість подібних прикладів 

можна збільшити. В цілому європейський освітній простір нині характеризується 

тенденцією зростання кількості студентів, котрі бажають продовжити навчання 

в аспірантурі та займатися науково-дослідною діяльністю [241].  

Подальше підвищення результатів підготовки педагогів професійного 

навчання до дослідницької діяльності ґрунтується не лише на оволодінні 

практичними навичками та знаннями педагогічного змісту. Проблема підготовки 

має бути спрямованою на активне використання процесів обговорення мислення, 

дискусії та інших видів дослідницьких дій майбутнього педагога професійного 

навчання. 

Методологія наших досліджень базується на філософських і педагогічних 

парадигмах, що розвивають сутнісні та змістові характеристики поняття 

«дослідницька діяльність», а також на ідеях компетентнісного підходу до 

проблеми формування дослідницьких компетенцій. 

Аналіз проблеми підготовки педагога професійного навчання (за галузями) 

в цілому та виокремлення в ній формування дослідницької функції майбутнього 
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педагога професійного навчання демонструє, що дослідницька функція в 

педагогічній діяльності пов’язана з вивченням професійних потреб самих 

здобувачів, необхідністю побудови педагогічної системи підготовки педагогів 

професійного навчання, вивченням суперечностей між бажаним та реальним 

рівнем продуктивності рішень управлінських, педагогічних та освітніх задач 

професійної діяльності педагога професійного навчання, розглядом факторів 

продуктивності галузевих дослідницьких матеріалів за всіма навчальними 

планами, аналізом способів відбору, корекції й удосконалення навчальних 

матеріалів майбутньої професійної діяльності педагога професійного навчання. 

Згідно з твердженнями знаного педагога в галузі професійної підготовки 

Н. Кузьміної, дослідницька функція педагога представлена як гностична та 

включає в себе такі складові: аналіз педагогічних ситуацій; формування 

педагогічних задач; набуття нових знань; аналіз процесу розв’язування задач і 

результатів їх вирішення; співставлення поставленого дослідницького завдання 

з реально існуючим [240, с.20]. 

О.Микитюк відзначає залежність рівня професіоналізму педагога від 

наявності у нього дослідницької позиції та сформованості дослідницьких умінь 

[241, с.12]. Педагог може досконало володіти «готовим» матеріалом, що 

накопичено в педагогічній теорії та практиці, але, якщо ці знання не 

переплавляються у власному досвіді та не генеруються в «особисте знання», 

якщо в нього не  сформувалася звичка постійного пошуку на основі вже наявних 

знань свого психолого-педагогічного шляху, йому загрожує небезпека 

зупинитись у своєму розвитку. 

Формування дослідницьких знань, умінь і навичок (компетенцій) 

випускника є одним із головних результатів засвоєння освітньої (освітньо-

наукової) програми, що здійснюється комплексно. Педагог професійного 

навчання одержує особливу системну освіту, що складається з трьох 

інтегрованих компонентів. Це психолого-педагогічна, галузева підготовка і 

підготовка згідно з робітничою професією. Діяльність педагога професійного 
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навчання є поліфункціональною і передбачає інтеграцію загальнопедагогічних і 

галузевих знань, вмінь, навичок і компетенцій. 

Про формування дослідницьких компетенцій йде мова і в стандартах 

професійної (професійно-технічної) освіти. Зокрема, про такі: здатність 

здобувачів освіти оперувати науковими категоріями дослідження; здатність 

добирати та застосовувати теоретичні і емпіричні методи дослідження; здатність 

розробляти педагогічні інновації для реалізації основних ідей дослідження; 

здатність проводити педагогічний експеримент та узагальнювати результати 

педагогічного дослідження [224]. 

Одні компетенції формуються через засвоєння кількох елементів освітньої 

програми, інші — в межах одного, але спеціально побудованого елемента 

освітньої програми — освітнього модуля (це стосується, в першу чергу, 

дисциплін професійного циклу). Деякі компетенції, що мають «наскрізний» 

характер, формуються впродовж усієї освітньої програми через спеціальні 

освітні технології та види навчальної діяльності. Таким чином, процес 

формування дослідницьких компетенцій може відбуватися в двох напрямах: 

поява нових або підвищення рівня вже набутих здобувачами компетенцій того 

чи іншого виду. Це, в свою чергу, означає, що необхідно встановити рівні 

формування компетенцій. 

Співвідношення професійних стандартів, державних освітніх стандартів і 

рівнів кваліфікації, згідно з Національною рамкою кваліфікацій, вимагає в 

процесі вибору змісту підготовки педагога професійного навчання виконання 

професійних дослідницьких функцій під час виокремлення таких рівнів: 

1) низький, що дозволяє випускнику програми (ступеня, модуля) 

застосовувати дослідницькі знання, вміння та навички під час виконання 

повсякденної професійної діяльності в своїй галузі; 

2) середній, що визначає здатність педагога брати на себе психолого-

педагогічну відповідальність за підготовку здобувачів до дослідницької 

діяльності, застосовувати її під час виконання простих завдань, формувати у 

здобувачів більш широкі мотиваційні здатності і особисту відповідальність за 
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прийняття рішення стосовно того, яким чином може розв’язуватися 

дослідницьке завдання в різних наукових та технологічних виробництвах; 

3) високий, що демонструє педагогічну систему педагога з формування у 

здобувачів освіти самостійності та відповідальності під час керування діяльністю 

і в процесі визначення того, яким чином наявні у них компетенції (результати 

навчання) можуть бути використані в конкретній ситуації. Це передбачає 

наявність здатності будувати власну стратегію їх застосування не лише в 

конкретній ситуації, а й упродовж тривалого періоду, а також уміння будувати 

схеми, що дозволяють оцінювати як реальні, так і майбутні зміни (передбачення, 

прогнозування тощо). 

Так, низький рівень дослідницької компетенції майбутнього педагога 

професійного навчання можна розглядати як діяльність, що спрямована на 

задоволення його лише пізнавальних (когнітивних) потреб (галузева підготовка). 

Середній рівень дослідницької компетенції майбутнього педагога 

професійного навчання полягає в орієнтовано-дослідницькій, інтелектуально-

творчій і пізнавальній діяльності (психолого-педагогічна підготовка). 

Високий рівень дослідницької компетенції майбутнього педагога 

професійного навчання, на наш погляд, полягає в розгляді дослідницької 

діяльності управління підготовкою (менеджмент підготовки). 

Дослідницька діяльність студентів є складовою частиною освітнього 

процесу і науково-технічної творчості, що виконується в позаурочний час. Так, 

у навчальному процесі здобувачі виконують такі завдання, лабораторні роботи, 

курсові та дипломні роботи, що містять у собі елементи наукових досліджень; 

під час педагогічної практики (навчально-ознайомчої, навчально-виробничої) 

виконують завдання, що носять конкретні, нетипові завдання дослідницького 

характеру; вивчають теоретичні основи, методику, постановку, організацію та 

виконання досліджень, планування й організацію та виконання досліджень, 

планування й організацію наукового експерименту, обробку одержаних даних. 

Останнім часом значна увага під час навчальних занять приділяється участі в 
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квестах, блогах, блог-квестах, розв’язанні проблемних ситуацій, створенні 

презентацій, написанні ессе тощо. 

Дослідницька діяльність здобувачів освіти, що виконується в позаурочний 

час, організується у формах роботи в студентських наукових гуртках, 

проблемних групах, у роботах, передбачених індивідуальними планами науково-

педагогічних працівників, докторантів, аспірантів, скажімо, спільне написання 

статей, розробка комп’ютерних програм тощо. 

Крім того, студенти магістратури останнім часом включаються до складу 

творчих колективів, які виконують наукові дослідження в рамках вітчизняних 

або міжнародних проєктів, грантів, науково-дослідних робіт за замовленням 

Міністерства освіти і науки України, інших установ й організацій. 

Незмінною є участь майбутніх педагогів професійного навчання за 

спеціальністю 015 «Професійна освіта» в студентських олімпіадах, конкурсах, 

студентських наукових доповідей, де вони демонструють свої вміння та навички 

розв’язувати завдання, складати комп’ютерні програми, писати анотації та 

реферати з використаної літератури. Невичерпні можливості в цих випадках їм 

надає Інтернет. За останні три роки студенти спеціальності 015 «Професійна 

освіта (комп’ютерні технології)» тричі посіли призові місця в конкурсі 

студентських наукових робіт з інформаційно-комунікаційних технологій в 

освіті, з них два – перше, одне – третє. 

Останніми роками, в зв’язку з поширенням гостровірусної інфекції 

коронавірусу, пандемією COVID-19, збільшилось число науково-практичних 

конференцій і вебінарів, у яких беруть участь студенти. Тут вони в режимі 

онлайн можуть поділитися з колегами та викладачами інших закладів вищої 

освіти результатами своєї роботи, дізнатися про нові дослідження, прослухати 

вебінари провідних закладів освіти, Інститутів НАПН України і вчених щодо 

можливостей, котрі надає режим онлайн і змішаний  формат навчаня в закладах 

освіти різних рівнів і типів. 

Закордонний досвід (Австрія, Бельгія, Німеччина та інші країни) свідчить, 

що підготовку майбутніх педагогів професійного навчання в закладах освіти, в 
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тому числі для виконання дослідницьких функцій бажано здійснювати за 

допомогою дуальної освіти. Дуальна освіта – вид професійної освіти, під час 

якого практична частина підготовки відбувається на робочому місці, а 

теоретична частина – на базі освітнього закладу. Система дуальної освіти має 

передбачати спільне фінансування програм підготовки фахівців під конкретне 

робоче місце комерційними підприємствами та регіональними органами влади. 

Траєкторія реалізації дослідницької функції педагога професійного навчання 

містить такі етапи: навчально-ознайомча практика на робочому місці в закладі 

професійної (професійно-технічної) освіти (ЗП(ПТО)); теоретичний (у закладі 

вищої освіти); навчально-виробнича практика в ЗП (ПТО); проєктно-дослідна 

діяльність у закладі вищої освіти; теоретично-рефлексивний етап в стінах ЗВО. 

Напрацьовані впродовж майже 20 років положення щодо підготовки 

здобувачів освіти до формування навичок дослідницької діяльності успішно 

використовують на кафедрі інноваційних та інформаційних технологій в освіті. 

За цей час кафедра, що мала досить бідний науково-педагогічний потенціал, 

перетворилася в потужний підрозділ, в якому працюють один дійсний член 

(академік) НАПН України, один дійсний член (академік) НАПН України за 

сумісництвом, два доктори наук, чотири професори, понад десять кандидатів 

наук, доцентів. Всі готують зі студентів молодих учених, які переважно 

опікуються проблемами професійно-технічної освіти. Дослідження проводяться 

на базі кращих професійних закладів освіти Вінниці і Вінницької області, а також 

закладів фахової передвищої професійної освіти (ДПТНЗ «Вінницьке 

міжрегіональне вище професійне училище», Вище професійне училище №11 

м.Вінниці, Вище художнє професійно-технічне училище №15 м.Вінниці, 

технічний і транспортний коледжі), де майбутні педагоги професійного навчання 

проходять також і педагогічну практику.  

Кафедра інноваційних та інформаційних технологій в освіті Вінницького 

державного педагогічного університету імені Михайла Коцюбинського нині має 

100% викладачів з науковим ступенями та званнями. 
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Випускники-магістри та навчально-допоміжний склад через аспірантуру 

університету готуються та захищають дисертації на здобуття вищої освіти 

«доктор філософії» (спеціальність 015 – професійна освіта за галуззю знань 

«Освіта (педагогічні науки)». Усі наведені факти свідчать про те, що робота з 

формування в майбутніх педагогів професійного навчання навичок 

дослідницької діяльності має гідні результати.  

Не всі проблеми підготовки педагогів професійного навчання вирішені. 

Ми констатували відсутність узгодженості і наступності освітнього та освітньо-

наукового стандарту вищої освіти за напрямом «Професійна освіта (за 

галузями)», відповідно, і основних навчальних програм педагогічного профілю 

галузевим стандартам (у тому числі Державному стандарту України). Також 

наявні серйозні суперечності в самому розумінні компетенцій. Ринок праці та 

представники системи освіти по-різному трактують це поняття. Викладачі 

говорять про компетенції, розуміючи при цьому потенціал здобувачів освіти, 

виходячи зі знань, вмінь, навичок, що можна одержати, вивчивши визначені 

навчальні дисципліни. Ринок праці в особі роботодавців під компетенціями 

розуміє можливість особи ефективно виконувати професійні функції. Цей підхід 

заснований на дослідженні й описі поведінки, що сприяє найкращому виконанню 

роботи і застосовується дослідниками і консультантами, які спеціалізуються в 

галузі ефективного управління. 

Наявні суперечності в підходах до компетенцій в галузі освіти і ринку 

праці можуть призвести до загрози того, що система вітчизняної освіти збереже 

відданість пропозиціям студентів, а не набуття ними компетенцій в розумінні 

практики. Іншими словами, компетентнісний підхід може носити лише 

формальний характер, що в результаті може посилити дисбаланс між ринками 

освіти та праці. 

Отже, поєднання галузей освіти та праці в діяльності педагога 

професійного навчання характеризується багаторівневим характером підготовки 

за педагогічною та галузевою спрямованістю у відповідності до професійних 

стандартів, що враховують педагогічну та галузеву спрямованість, варіативність 



THEORETICAL FOUNDATIONS OF THE FUNCTIONING OF EDUCATION. WAYS TO 
IMPROVE THE EFFECTIVENESS OF EDUCATIONAL ACTIVITIES 

246 
 

освітніх траєкторій, котрі залежать від напряму підготовки, профілю, базової 

кваліфікації здобувачів. Розроблена система рівнів змісту дослідницьких 

функцій педагогів професійного навчання (низький, середній, високий) може 

бути також використана під час планування, організації і контроля за якістю 

освітнього процесу. 

4.3.1.5. Вплив цифровізації суспільства на розвиток сучасної освіти 

У середині ХХ століття не існувало концепції так званого онлайн-навчання 

й про цифровізацію навчання не було й мови. В той час у всьому світі був 

розповсюджений традиційний спосіб навчання, коли учні та студенти, ходять в 

конкретні установи (школи, коледжі, заклади вищої освіти) й одержують знання 

від своїх педагогів. Останні, до речі, працювали також як соціальні працівники, 

й вони не лише навчали здобувачів освіти, а й здійснювали виховну і соціальну 

роботу для більш якісної підготовки до викликів того часу. 

Нині, як і на інші галузі, на освітній сегмент серйозно вплинула пандемія 

коронавірусу. За даними ЮНЕСКО, в березні 2020 р. в 165 країнах світу були 

закриті заклади освіти, в результаті чого постраждало понад 1,5 млрд дітей і 

молоді. До цих пір є значна невизначеність відносно того, коли навчальні заклади 

будуть знову працювати в звичайному режимі. На щастя, нині є множина 

безкоштовних і простих у використанні інструментів цифрового зв’язку, що 

дозволяють використовувати різноманітні рішення для дистанційної освіти. 

Сучасні науковці стверджують, що цифровізація стосується всіх галузей 

економіки і ті, хто переконаний, що консервативної сфери освіти вона не 

торкнеться, глибоко помиляються. Багато педагогів у той самий час до цих пір 

уважають, що цифровізація не більше, ніж чергова «модна тема», що пройде, тоді 

як «вічні цінності» освіти як самого стабільного суспільного інституту 

залишаться минулими. Зокрема, це пов’язане з тим, що цифрова епоха потребує 

не лише нових умінь від випускників шкіл і закладів вищої освіти, а й іншого 

підходу до організації самого навчання. 

Мета цього параграфу полягає у дослідженні впливу цифровізації 

суспільства на розвиток сучасної освіти. 
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Суть цифрової трансформації навчання в тому, щоб ефективно та гнучко 

використовувати новітні технології для переходу до персоналізованого й 

орієнтованого на результат освітнього процесу. Відомо, що цифровізація – це 

один із способів зробити освіту однаково якісною для всіх. З «цифрою» легше та 

швидше сформувати персоналізований підхід до здобувачів освіти, легше 

впровадити диференційоване навчання, що враховує потреби кожного. 

Цифровізація освіти впродовж останніх десяти років сприймалася як 

привабливе, але ризиковане майбутнє, що вже є подекути справжнім; але це 

майбутнє, здавалося, все ще можна пригальмувати і відкласти на завтра. Навіть 

Масові Відкриті Освітні Курси (МВОК), так звана революція, створена 

платформою Coursera, сприймалася як глобальний експеримент, що в різних 

формах і з різними результатами відтворювався окремими країнами та 

університетами, але не став повсюдною практикою. Цифрова онлайн-освіта 

розглядалася як важлива і в цілому прогресивна форма навчання, що, тим не 

менш, лише доповнює і оживляє аналогові формати. Загроза пандемії COVID-19 

стала перевіркою на міцність усієї системи освіти. Перехід до дистанційних 

форм навчання виявився раптовим і вимушеним для всіх рівнів освіти і для всіх 

учасників освітнього процесу незалежно від ступеня їхньої технічної готовності, 

рівня цифрової грамотності та бажання. Якщо говорити мовою методології 

соціологічних досліджень, весь світ перебуває нині в ситуації одного з 

наймасштабніших в історії квазіекспериментів щодо різкої трансформації умов 

праці і зайнятості, в тому числі і в системі освіти. 

Для розуміння готовності системи освіти до переходу на дистанційні рейки 

навчання необхідні знання про те, наскільки ця система була готова до таких 

змін. 

Ми в дистанційному режимі хотіли зафіксувати і проаналізувати 

проникнення цифрових технологій у процес навчання студентів і обговорили різні 

аспекти цифровізації освіти з понад 60 викладачами і адміністраторами провідних 

українських ЗВО, коли ніщо ще не віщувало цифрової бурі на ринку праці і у 

вищій освіті. Отже, вже тоді було зібрано унікальний масив первинних даних, що 
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дозволило зафіксувати ставлення українських педагогів до цифровізації навчання 

напередодні форсмажорних обставин переходу до нього, що дало розуміння 

ступеня готовності, очікувань і ризиків розвитку освіти в Україні.  

Використання цифрових технологій нині стало невідємною частиною 

сучасної освіти, і вивчення цього процесу викликає все більший інтерес у 

академічної спільноти, і практиків, і управлінців. Рідкісний захід, присвячений 

питанням викладання в ЗВО, до прикладу, залишає цю тему неохопленою. 

За всіх сильних і слабких сторонах цифрових освітніх технологій 99% 

викладачів, опитаних Міжнародною асоціацією університетів, визнають їх 

необхідними для поліпшення якості вищої освіти. Нові технологічні явища, 

скажімо, машинне навчання, штучний інтелект, блокчейн, чат-боти, великі бази 

даних та ін. на порозі пандемії оцінювалися представниками академічної 

спільноти як драйвери змін на краще, хоча кожний четвертий визнавав, що ЗВО 

не зовсім підготовлені до такого майбутнього, а 39% опитаних готові до нього 

лише деякою мірою.  

Як і будь-які інші новації, цифрові технології стикаються з низкою бар'єрів 

на шляху активного впровадження в освітній процес. У емпіричних дослідженнях 

установлені деякі чинники, що сприяють прийняттю і використанню викладачами 

у своїй педагогічній діяльності цих технологій. Це: 

1) чинники, пов'язані з самою цифровою технологією (унікальність та 

інноваційність, надійність, корисність і простота, спрощення розумових процесів 

і планування, забезпечення економії часу);  

2) чинники, пов'язані з організацією застосування цифрових технологій 

(підтримка з боку ЗВО і достатня обізнаність його керівництва в питаннях 

політики щодо використання цих технологій, застосування їх колегами, технічна 

підтримка, повноцінні програми навчання роботі з інформаційно-

комунікаційними засобами);  

3) чинники, пов'язані з самими викладачами, які впроваджують цифрові 

технології (вміння використовувати ресурси і легкість їх освоєння, віра в 
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поліпшення якості навчання, відповідність технології тієї філософії викладання, 

якою володіє цей педагог). 

Сучасні науковці, зокрема А. Мюльдер [241] приділяють особливу увагу 

значенню цифровізації для майбутнього університету як спільноти, котра часто 

дискутує про вищу освіту. Він бачить можливу перевагу університету в 

конкурентній гонці за бажаючими навчатися в соціальному просторі, що пропонує 

такий ЗВО. Адже університет – це не тільки місце, куди студенти приходять для 

оволодіння професією, а й місце, де вони заводять друзів, формують соціальні 

мережі і навіть знаходять майбутніх партнерів. До цього можна додати, що і саме 

знання акумулюється не лише в аудиторіях, а й у особистій взаємодії між 

здобувачами освіти, викладачами і дослідниками у позанавчальний час. 

Цифровізація радикально змінила уявлення про спільність завдяки соціальним 

мережам, проте А.Мюльдер закликає бачити в цій тенденції не загрозу для 

університету, а можливість згуртувати студентів, об'єднати за схожими 

академічними інтересами, налагодити зв'язок між випускниками і працедавцями, 

а також знайти для студентів, які зазнають труднощі з проходженням курсу, осіб, 

готових їм допомогти. 

Упродовж історії свого існування університети розглядаються переважно як 

інтелектуальні середовища і спільноти вчених, а не як робочі місця. Викладачі 

університетів більше наголошували на своїй високій місії, ніж говорили про 

працю, про себе як про громадян науки, а не як про найманих працівників. Нині 

університети стають всі більш цифровізованими і віртуалізованими, що істотно 

впливає на академічну працю, перш за все, в силу розмивання особистого і 

робочого персонального просторів і часу, зростання технологізованого контролю 

над академічною працею. Крім того, масовізація вищої освіти, неоліберальний 

поворот у соціальній політиці і революція медіатехнологій зрушили системи 

управління сучасною вищою освітою в сторону нових моделей з їх прагненням до 

зниження витрат і гонкою за гнучкістю і можливостями персоніфікувати 

контроль. Можна сказати, що кількісне зростання використання нових освітніх 

технологій привело до нової реальності «цифрового університету». При цьому 
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відбувається взаємопроникнення аналогових освітніх технологій і технологій 

цифрових: другі повністю не витискують перші, а перші – вже не можуть існувати 

незалежно одна від іншої. 

Ключові проблеми розвитку та впровадження цифрових, інформаційно-

комунікаційних технологій навчання розроблені українськими вченими 

(В.Биков, А.Гуржій, Р.Гуревич, М.Жалдак, В.Заболотний, Л.Лупаренко, 

В.Осадчий, О.Пінчук, Ю.Триус, А.Яцишин та ін.). Серед таких проблем науковці 

називають: 

- розвиток штучного інтелекту, «машинне навчання», нейромережі; 

- забезпечення мобільності ІКТ-діяльності користувачів у мобільному 

просторі, подальший розвиток мобільно орієнтованих засобів і ІКТ доступу, до 

електронних даних; 

- широке запровадження технологій блокчейн, чат-бот і криптовалют; 

- розвиток технології хмарних обчислень та віртуалізації, 

корпоративних, загальнодоступних і гібридних ІКТ інфраструктур, а також 

запровадження технологій хмарних обчислень; 

- розвиток телемедицини; 

- розроблення нових функцій доповненої реальності і доступність 

обладнання для віртуальної реальності; 

- широке запровадження чат-ботів і віртуальних помічників – 

накопичення та опрацювання значних обсягів цифрових даних, формування та 

використання електронних інформаційних баз і систем, зокрема, електронних 

бібліотек і наукометричних баз даних.  

Перелік таких проблем можна продовжити. 

Результати наявних досліджень про вплив цифрових технологій на навчання 

неоднозначні. В цілому, певні чинники, скажімо викладачі, попередні знання або 

новизна конкретного цифрового середовища, надають більший вплив на 

результати навчання, ніж використання цифрових технологій як таких. Однією з 

причин висновків про вплив цифрових медіа в аналогічних дослідженнях може 

бути те, що вони дуже неоднорідні щодо вимірів і застосовуваних ними 
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параметрів навчання. Тому в таких дослідженнях узагальнені загальні 

вимірювання змінних, що відображають результати навчання в наявних 

емпіричних дослідженнях. Це сприяє знаходженню спільної мови між 

дослідниками для опису ефективності шляхом загального розуміння 

різноманітних результатів навчання. Конкретна теоретична точка зору, котру 

дослідники і практики застосовують для навчання з використанням цифрових 

засобів масової інформації, може вплинути на те, як вони проєктують освітні 

онлайн-середовища, як вони використовують відповідні змінні і як вони 

вимірюють результати навчання. 

Досвід свідчить, що у цифровій освіті здобувачі рідко відвідують освітні 

установи і всю роботу виконують вдома. Педагоги також дають їм завдання, що 

розв’язуються достатньо легко і відправляються через різні додатки або 

електронною поштою. Зараз онлайн-навчання поширюється всім світом і дає 

здобувачам освіти ще один сучасний досвід навчання за допомогою мобільних 

телефонів і комп’ютерів. 

Методи навчання у вищій освіті за останні 20 років сильно змінилися. В той 

час, як одні освітні установи все ще залишаються прихильниками старої і 

традиційної освіти, інші установи використовують різні сучасні технології та 

сучасне системне обладнання. Також інформаційні технології неймовірно 

розширили змістову ресурсну базу даних. Тепер не потрібно ходити в шкільну 

університетську або міську бібліотеку, оскільки є такі пошукові системи, як 

Google, величезні цифрові енциклопедії, як Wikipedia, платформи відеоуроків і 

інструкції, як Zoom, Google meet, Skipe, YouTube та ін. Студенти також можуть 

навчатися за допомогою цих джерел, і немає суттєвої необхідності відвідувати 

заклади вищої освіти. Онлайн-освіта створила безліч нових курсів і відкрила 

доступ до університетів дистанційно, тому частина студентів, скажімо за 

кордоном, до прикладу в Німеччині, зареєструвалися в академічних установах 

тільки через такі курси. 
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Розробляються нові методи навчання, а місце традиційної освіти займають 

цифрові комунікації та інформаційні технології. Така величезна різноманітність 

нової інформації і технологій збільшила доступність освіти для решти світу. 

Цифрові технології вносять багато змін у систему освіти. Вони допомагають 

вчителям і викладачам скоротити паперову роботу, всі вправи і звіти здобувачів 

освіти переносяться на комп’ютери, ноутбуки, і в цифровому світі не потрібні 

друковані копії, а всі роботи і оцінки завжди можуть бути надані в друкованому 

вигляді за запитом. Ці технології дозволили студентам працювати у віртуальних 

групах, де вони обговорюють свої проєкти з колегами за допомогою багатьох 

додатків, таких як Google Classroom, Zoom, Google Meet і т. д. На думку деяких 

учених, згодом може відпасти необхідність проводити лекції в офлайн режимі. 

Форма цифрового формату поліпшить онлайн-лекції, і кожний студент одержить 

свої матеріали з Інтернету. 

В умовах загальнонаціональних заходів самоізоляції школи і університети 

залежать від методів онлайн-навчання, щоб забезпечити неперервність освіти. 

Багато закладів освіти використовують наявні програми, проводять заняття через 

Google Hangouts або Zoom, а також відправляють інтерактивні робочі листи і 

відеоуроки для навчання. 

Цифрові освітні системи вносять гідний вклад у навчання. Серед 

адміністрацій соціальних мереж Facebook нині є найвідомішими завдяки 

тематичному спілкуванню зі знайомими і незнайомими людьми. Вплив 

використання Facebook на студентів дуже ефективний. Машинне навчання  

змушує студентів знаходити корисні дані для вирішення проблеми. Онлайн-

напрями в соціальних мережах залучають велику кількість учасників і 

використовуються як методи для самих різноманітних заходів. 

Цифрова освіта вже поширюється через соціальні мережі. Процедури 

цифрового навчання – це нові методи, що демонструють використання інновацій 

з метою поліпшення характеру освіти і залучення учнів до процедури навчання. Є 

значна кількість цифрових технологій, включаючи проблемне навчання, проєктне 
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навчання, цифрові історії, онлайн середовища навчання, інтегровані в технології 

стратегії навчання, розвивальні ігри та автентичне навчання. 

Хоча нині інтернет-навчання є найбільш сприятливим механізмом 

здійснення освітньої діяльності, в зв’язку з тимчасовим припиненням 

функціонування традиційних освітніх установ, воно висвітлило деяку нерівність 

у системі освіти. Певна частина здобувачів освіти не вчиться. Деякі заклади освіти 

використовують найпростіші інтернет-додатки на зразок Viber, WhatsApp і 

електронну пошту для зв’язків зі здобувачами освіти. 

На що треба звернути увагу в умовах самоізоляції: 

1) здоров'я викладачів, студентів і учнів. Необхідно розуміти, що проста 

заміна контактних годин онлайн-лекціями і семінарами може позначитися на 

здоров'ї учасників освітнього процесу, якщо не буде балансу активної діяльності і 

діяльності в мережі Інтернет. 

2) емоційне здоров'я учасників освітнього процесу. Новини про поширення 

і вплив коронавірусу, захворювання, смерті людей можуть бути тривожним і 

дезорієнтуючим фактором для учасників освітнього процесу. 

3) доступ до пристроїв. Здобувачі освіти частіше мають доступ до 

смартфонів, ніж до ноутбуків. У зв'язку з цим є суттєва різниця в можливостях 

серед студентів або учнів: хтось може повноцінно користуватися всім 

функціоналом онлайн-платформ, а хтось - бути лише спостерігачем і слухачем. 

Очевидно, що необхідно шукати рішення і альтернативні ресурси для 

подолання такої нерівності на рівні держави. 

4) управління доступом до ІТ-інфраструктури. В деяких місцях може 

виникнути проблема одночасного підключення всіх учнів або студентів, і варто 

також контролювати доступ до ІТ-інфраструктури, щоб забезпечити гарний 

доступ для всіх. Ця проблема актуальна для українського простору, де багато 

важкодоступних і віддалених населених пунктів, що не мають мережних 

комунікацій. 

Підводячи підсумки, наголосимо, що цифровізація освіти – процес 

настільки необхідний, як і неминучий. Але при переході до цифрового навчання 
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дуже важливо зберегти наявне «аналогове» багатство, що складає фундамент 

класичної системи освіти. Випускникам освітніх закладів у подальшому 

знадобляться не лише цифрові компетенції, а й фундаментальні знання та навички 

критичного мислення, оскільки в житті не все буде «онлайн». 

Що стосується подальших досліджень у цій сфері, то зусилля варто 

спрямовувати на таке: 

1. Створення, тестування та впровадження навчально-методичних 

матеріалів із застосуванням технологій машинного навчання, штучного інтелекту 

та ін. 

2. Розвиток онлайн-навчання. Поступова відмова від паперових носіїв 

інформації. 

3. Розроблення нових систем управління навчанням (СУН). У 

дистанційній освіті СУН – це програми щодо адміністрування та контролю за 

навчальними курсами. Такі додатки забезпечують рівний і вільний доступ 

здобувачів освіти до знань, а також гнучкість навчання. 

4. Обов’язкове підвищення ключових компетенцій і компетентності 

педагогів у сфері цифрових технологій. 

Усе вище висловлене дає можливість безумовно стверджувати, що 

цифровізація як сучасний феномен у розвитку суспільства здійснює суттєвий 

вплив на педагогічні аспекти традиційної освіти. 

 

  


